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Madame la Vice- Présidente, Madame la Conseill&gionale déléguée, Monsieur le
Conseiller régional, Monsieur le Directeur régiotk I'agriculture et de la forét, Mesdames,
Messieurs,

Je remercie Monsieur Hervé PIATON, Directeur oégi de I'agriculture et de la forét, et
Monsieur Cyril AUGER, chef du service régional deférmation et du développement, de
leur invitation & intervenir dans ces rencontegianales de I'enseignement agricole. Celles-
ci manifestent I'importance que prend le niveauiaégl dans la déconcentration des
décisions qui régissent désormais I'enseignementag, et l'invitation d’'un représentant
du Directeur général de I'enseignement et de laamhe traduit votre souci de conserver des
liens entre le niveau national et le niveau rédiona

Je voudrais souligner la pertinence de ces journéeseulement du point de vue des themes
qui seront abordés dans les tables rondes et éasasdliers mais aussi du point de vue de son
public dont la diversité exprime les bonnes refet qu’entretiennent les services éducatifs
de I'Etat avec le Conseil régional et les bonndatioms entre les services de I'Education
Nationale et ceux de I’Agriculture.
Ces bonnes relations entre les deux ministeres &ademment essentielles pour deux
raisons :
-s'il est vrai que I'enseignement agricole est miédear la politique du ministere
auquel il est rattaché, il est aussi modelé, dejesidois de 1960, par la politique du



Ministere de I'Education Nationale, ce qui fait siugle cet enseignement une
composante active du systéme éducatif genéral

-du fait que les éléves de I'enseignement agricolet issus des établissements de
'Education Nationale, il est important pourrientation et le recrutement de nos
publics que ces établissements aient une image lua fidéle possible de
I'enseignement agricole. Or nous observons que aetage est parfois en décalage
par rapport a la réalité. Il n’est pas rare d’edtenpar exemple que I'enseignement
agricole ne forme que des actifs agricoles alore @et enseignement s’est
considérablement diversifié du point de vue de sffre de formation, ou qu'il
n'accueille que des garcons ou qu’il n’offre pasvdee d’enseignement général alors
gue nous avons un bac S.

Je voudrais tenter avec vous de répondre a dewstigng, dans la demi-heure d’intervention
qui m’est impartie:

-quel est aujourd’hui le sens et les spécificitém @@nseignement agricole qui a certes
toujours la vocation de former des actifs agricotess dont ce n’est plus la vocation
principale du fait de la diversité de l'offre derdmation, et dont le public est
aujourd’hui a 83 % non issus du milieu agricoleenseignement agricole n’a t-il plus
d’agricole que le nom ?

- quels sont les principaux défis qu’il devra vellepour les prochaines années ?

I- Le sens et les spécificités de I'enseignement agricole sont a
revisiter

11- Sens et spécificités originels

L'enseignement agricole francais s'inscrit danslangue tradition puisqu'il a fété son cent
cinquantiéme anniversaire en 1998. Il est né est dftin décret- loi de juillet 1848 créant un
systeme complet d’enseignement a trois degrés éedmoles, écoles régionales et Institut
national agronomique) et sur un projet clair : ferndes actifs agricoles et des enfants
d’agriculteurs. Ce projet jusqu’aux années 80 a i@ évolué dans ses contenus au rythme
du progrés technique mais peu dans ses finalii@gsuitent d’'une triple volonté :

- volonté politique : promouvoir un groupe social qacupe une place importante dans
la sociéteé ;

- volonté de la profession agricole pour qui la faiora est 'une des clés du
développement (I'enseignement agricole accompag®e rhutations du secteur
agricole) ;

- volonté des familles agricoles qui ne souhaiterst gae leurs enfants échappent a
I'effort de scolarisation.

Par ailleurs, le modele pédagogique de I'enseigmeragricole est fondé sur des spécificités
gue nous connaissons bien :
- la présence d’ingénieurs et de professeurs d’émuncabcioculturelle,
- l'exercice de quatre puis de cinq missions cosfipar la loi (formation, insertion,
animation et développement territorial, expérimgota et recherche appliquée,
coopération internationale) : elles contribuent aa dualité professionnelles des



formation, a I'éducation de la citoyenneté, et éomft aux établissements un role
dans le développement territorial,

- des établissements a taille humaine ou les él@rdgtgjoritairement internes,

- une pédagogie qui prend appui sur les questionsssde la confrontation des éleves a
la réalité, qui fait une grande place a lintergifinarité et dispense des savoirs
contextualisés

- I'existence d’'un contrdle continu en cours de fation.

On peut dire que jusqu’a la fin des années 8€ehs de cet enseignement ne se pose pas du
fait d’'un projet clair : former des actifs agricslet les enfants des agriculteurs . Mais deux
éléments conduisent a s'interroger aujourd’huilsusens de cet enseignement, qui n’est
plus donné de facto, et invitent a revisiter gECHicités :

- d’un enseignement préparant pour I'essentiel agkars de la production agricole,
on est passé dans les 15 derniéres années a wvaajuiffcouvre quatre familles de
métiers : production, transformation agroalimemtainménagement, services aux
entreprises et aux personnes. Il ne s'agit plukesmnt d’accompagner les évolutions
de lagriculture et de diffuser le progres techmeiqul s’agit plus généralement
d’accompagner les nouveaux rapports gu’entreti@gfriculture avec la société.

- C'est aujourd’hui un public & plus de 80 % d’'amgy non agricole, qui est accueilli
dans nos établissements.

Nous voudrions alors défendre la thése suivante’ehseignement agricole, parce qu’il est
marqué originellement et encore marqué aujourd’huipar la formation des agriculteurs,
prépare ses publics a des compétences qui d’'une pareuvent étre transférables dans
d’autres champs professionnels et qui, d’autre partont une valeur générale pour la
sociéte.

Notons aussi qu’un recrutement qui attire plu8@éo d’éleves non issus du milieu agricole
est un signe d’attractivité qui a plusieurs exiaas:
- lattirance des jeunes vers les métiers liés auenses de la vie, a la nature et a
I'environnement en lien direct avec les problénesatiété correspondants.
- l'excellent taux d'insertion professionnelle deblims en formation (85 % d’emplois
stables quatre ans apres I'obtention du dipléme)
- des établissements a taille humaine qui permettersuivi plus fin des éleves et une
meilleure socialisation
Mais c'est aussi une difficulté car les publicsf@mation sont peu imprégnés de culture du
vivant ou d'une culture du monde rural, qu'il cem¢gidonc de leur faire acquérir. Cet aspect
est aussi vrai pour les enseignants des établisgemienseignement agricole.

12- l'enseignement agricole aujourd’hui: un enseigement pour notre
société

Trois évolutions caractérisent I'agriculture aungboui :

= Un objectif politique général exprimé depuis la fésence de Rio de 1992 : celui du
développement durable. La contribution de l'agtid au développement durable
renvoie a la bonne gestion des ressources natrelleles systemes alimentaires et a
'appréciation des conséquences a long terme msugénérations futures des décisions
relatives a l'agriculture que I'on prend aujourd:hu



= Une double préoccupation sociétale exprimée pacitegens, a la fois contribuables et
consommateurs, qui s'invitent dans les débats :

* les préoccupations environnementales et terriggiglpréservation des ressources
naturelles, de la biodiversité et des paysages ;

* les préoccupations de seécurité sanitaire et deitqudés aliments : s’intéressant
désormais aux manieres de produire des agricultéessconsommateurs ont une
position qui tend a devenir déterminante. Ceuxxient et exigeront de plus en plus
d’'informations sur ce qu’ils mangent, sur l'origides produits et les procédeés utilisés
pour les transformer et les conditionner. L'agticté doit étre raisonnée
simultanément au sein de la chaine alimentaire aus tles maillons sont
interdépendants, et au sein des espaces ruraugcrbissement du nombre de
« cahiers des charges » pour I'agriculture enaestdnifestation.

= La question de I'équilibre des territoires : le d®ppement de 'activité agricole dépend
également de la qualité et de la densité du tissialsdans lequel vivent les agriculteurs.
L’équilibre des territoires, c’est aussi la gesta projets collectifs au sein des espaces
ruraux ou les agriculteurs sont devenus minorgaitéorganisation d’'une coexistence
equilibrée, dans le monde rural, entre les agecud et les autres actifs ruraux est donc a
rechercher.

Le rapprochement entre I'agriculture et la sociEastitue une chance pour I'enseignement
agricole. 1l renforce en effet la modernité de eeseignement au sein de I'appareil éducatif
général par la capacité qu'il a et qu’il peut dffic de traiter de questions qui sont devenues
des questions de société et non des questiontestant agricolesCeci ne signifie pas du
tout que cet enseignement n’est plus agricole, conenmon I'entend parfois, mais cela
signifie qu’en étant agricole, cet enseignement agrisément de remarquables atouts et
une totale légitimité pour traiter de problemes dela société tout entiére :alimentation,
nutrition, protection des ressources naturellemdygetion a des fins non alimentaires,
problemes éthiques, problemes d’acceptabilité sodes risques.... Désormais le périmetre
des savoirs dispensés par I'enseignement agricolétgit au départ mono polaire autour des
guestions de production se déplace vers un tugtyg agriculture, alimentation,
environnement »..

Mais ceci n’est pas simple a gérer en terme d’affeeformation. L'enseignement agricole
s’est en effet développé par familles de métierdaposées (production, transformation,
aménagement, services) dans le souci trés légdenénsertion professionnelle des éléves.
Un tel développement par strates a eu une contrepathaque secteur de formation s’est
développé pour lui-méme indépendamment des aulres. des effets de rupture entre des
sphéres de savoirs et de compétences, par exemipéproduction et alimentation, entre
agriculture et nature, entre production et services |l est intéressant de noter par exemple
gue deux points de vue sur I'environnement coexisans l'enseignement agricole :
'environnement vu comme une contrainte dans l@sds de production (cahier des charges)
et 'environnement vu comme une ressource a protagaréserver et a gérer, dans les filieres
de I'aménagement. S’exprime la une opposition ojassentre les fonctionnements des
systemes de production agricoles dominants etXigemrces de la préservation de la nature.
Ces effets de rupture doivent étre aujourd’hui dépasés par I'acquisition, au-dela des
familles de métiers auxquels prépare I'enseignementagricole, d'une culture
technologiqgue commune pour tous les éleves de I'eignement agricole, intégrant tout a

la fois la gestion du vivant et des ressources remeelables, le fait alimentaire, et les



rapports agriculture/société. Cette préoccupation s’est trouvée concrétisée némarnpar

la mise en place a la rentrée 2006 du nouveau lacéat technologique « sciences et
technologies du vivant et de I'environnement », i, @n fusionnant deux baccalauréats
technologiques, l'un sur le produit agroalimentairéautre sur ['agronomie et
'environnement, permet d’offrit un référentiel l@rge socle technologique et scientifique
commun, ouvrant sur toutes les spécialités du BTSA.

13 - Les compétences transversales auxquelles prépal’enseignement
agricole font de cet enseignement un enseignemeratyp notre temps

La relation au vivant :

Un des problémes de nos sociétés actuelles, @mgrguestions environnementales ou
de sécurité sanitaire des aliments voire de sécalitnentaire, réside dans la perte des liens
directs de la société avec le vivant. Normalisétenmode de consommation creuse le fossé
entre l'aliment et le produit d’ou il est issu. E@nfant élevé avec des petits pots connaitra le
golt d’artichaut sans savoir ce qu’est un artichees exemples abondent de la rupture, de
I'absence de lien entre le pack de lait et la vatdhbamburger et la carcasse, la croquette de
poisson et le cabillaud. Ces matieres premieregefaig supports de lecon de choses
deviennent des abstractions. L’homme risque dded’'mer dans un monde de symboles, de
représentations, ayant perdu tout contact avegties vivants.

Or, les établissements d’enseignement agricolepoit; la plupart, des élevages et des
cultures en vraie grandeur et les référentielsqedt des stages en exploitations agricoles : il
s’agit la de supports irremplacables d’observatiehsde pratiques grace auxquelles les
formés, qu'ils se destinent ou non a l'activitéiegje, confrontés au vivant, prendront la
mesure du rythme des saisons et des cycles, éadunjueurs sens en touchant la terre
humide, en sentant I'ensilage, en voyant naitrehavreau, en goltant un vin nouveau, en
écoutant une respiration. Le tour de plaine etoler de garde sont autant d’occasions de
prendre la mesure de la réalité du vivant, animalvégétal, dans ses richesses mais aussi
dans sa fragilité et ses exigences.

L’intelligence de la complexité et de I'action

La complexité est la caractéristique des systérteplitation agricole qui associent
la gestion du vivant et ses équilibres fragileécdnomique et le social, qui nécessite de
raisonner en situation d’incertitude, de pensecttitlm a des échelles de temps et d’espace
différentes.

L’exploitation agricole de nos établissements, camuelle qui est lieu de stage, sans
étre un support pédagogique unique, est un ouwvilggié d’apprentissage a la complexité et
a la prise de décision. Elle est le support de déimes pédagogiques qui permettent de
comprendre que les décisions ne sont pas le sifaplee connaissances agronomiques ou
économiques, mais résultent d'une analyse complere termes d’atouts/contrainte,
d’espace/temps, nécessitant la mobilisation simé#a et successive de nombreuses
disciplines et conduisant finalement a développer formes d’intelligence de la complexité
et de I'action utiles pour de nombreuses situatm$essionnelles.

« Dans un monde ou les notions de durée et dendista’effacent, grace au progrés

des sciences et des techniques, ou I'image seitsigbatla réalité, I'agriculture reste

I'activité humaine qui nous ancre dans le tempd'espace. Elle est a ce titre un



irremplacable facteur d’équilibre pour nos sociétéadustrialisées » (Guy
PAILLOTIN 1995).

La relation au territoire

L’enseignement agricole sait travailler avec laiteire a différentes échelles : parcellaire,
réseau d’entraide, aires de ramassage et de epllemtions de terroir, de bassin versant etc.
Parler de la relation au territoire, c’est affirnuer rapport au lieu, c’est prendre en compte les
contraintes de I'hétérogénéité et de la diversité.

Aujourd’hui le raisonnement des problémes de lagture (usage de I'eau, paysages,
biodiversité) impligue de prendre en compte leittgre, & d’autres échelles que celle de
I'exploitation : bassin versant, vallée, zone pdraine...

L’enseignement agricole a su s’adapter a ces nlasvéthelles, car il y a été préparé
de longue date avec I'étude des écosystemes. laia@rédu domaine « aménagement »
autour des mots clé « paysage, nature, eau, fométaworisé cette évolution. Le territoire
apparait ainsi comme ayant plusieurs fonctiongstilun objet complexe d’étude, un objet de
gestion, et un élément de contexte des savoirs.

La formation au fait alimentaire

L’enseignement agricole cherche aujourd’hui a provodr le fait alimentaire comme
élément de culture commune aux différents niveaanfodmation et a faire de I'aliment un
objet intégrateur des savoirs parcellisé : parpfépension globale de la chaine alimentaire,
par la comparaison des systémes alimentaires aauninternational, et par la clarification
des exigences contradictoires et des représergagoinentourent I'aliment (qualité, sécurité
sanitaire, plaisir, santé, codt). Il s’agit la dduoompétence importante a acquérir compte tenu
des questions actuelles.

L’enseignement agricole dispose a cet égard de reamtatouts pour former au fait
alimentaire : une expérience forte du secteur digneataire, la capacité a appréhender
globalement la chaine alimentaire de la producitenconsommation, la capacité a

......

produits par le réle de I'exploitation.
La formation a la citoyenneté

L’établissement d’enseignement est une cité en atire ou s’expérimentent au
quotidien la démocratie, le sens du consensusyvarg notamment la représentation d’éléves
élus, la densité des débats et la vie associafivel’enseignement agricole a des atouts
spécifiques pour une éducation a la citoyenneté farte vie culturelle interne, 'engagement
des éléves dans des activités de coopération attenale, le fort ancrage des établissements
dans leurs territoires et leur vie locale. L’'enseigent agricole peut ainsi préparer les éléves
a devenir a la fois citoyens du monde et acteurtesu territoire



II- Des questions vives pour demain

21- La question du maintien de la qualité professitnelle de I'enseignement
agricole, c'est-a-dire de sa contextualisation

Parler des conditions du maintien des spécifiait€d'enseignement agricole, c’est dire que
celles-ci ne vont pas de soi ou, pour faire brefe denseignement agricole n’est pas
spontanément durable.

L’enseignement agricole court en effet aujourdinais risques importants :

le risque d’'une banalisation, dans un contexte ef®uvellement des générations
d’enseignants et dans un contexte budgétaire pfisild (difficulté en particulier du
financement de toutes les missions qui sont asssggadéenseignement agricole) ;

le risque d’un affaiblissement de la qualité déolamation professionnelle dispensée,
du fait du constat de la diminution du nombre ddnigurs dans I'enseignement, du
fait que les jeunes ingénieurs formés sont moingést par les métiers de la
production, du fait que les enseignants technigem® recrutés a l'issue d'une
formation universitaire, donc avec une faible eigrere du monde du travail et des
situations professionnelles. C’est par contrecoeipriéque de la délivrance d'un
enseignement plus théorique ou livresque, d'une nmogrande capacité des
enseignants a accepter (et a gérer avec des élésaq)estions issues du « terrain »,
et au total c’est moins de confrontation des éléues réalités professionnelles, une
décontextualisation des savoirs enseignés et Uirstgda salle de classe.

Le risque d’une trop faible irrigation de I'enseggnent technique agricole par la
recherche, et donc une plus grande difficulté deseignants a appréhender eux-
mémes et avec leurs éleves «la science en traipedaire » alors méme que le
triptyque « agriculture-alimentation-environnemeast le siége aujourd’hui de
guestions scientifiques et éthiques majeures equastions induites de la part des
éléves ».

Les risques d'une perte de spécificité conduisemt risques d’une perte d’identité,

elle-méme conduisant au risque d’'une perte deit@ggt 1l convient donc de développer
une politique trés volontariste en matiere de d¢@ghrofessionnelle et scientifique des
formations, d’innovations éducatives et pédagogq@eci passe notamment :

par la formation initiale des enseignants: actjoisi d’'une compétence
interdisciplinaire, formation a I'exercice de cimgssions

par la formation continue des enseignants et dagesten entreprise et dans les
laboratoires de recherche,

par la diversification des voies de recrutement eleseignants (avec une voie non
académique),

par le renforcement des liens entre I'enseignem&thnique agricole et
'enseignement supérieur agronomique et vetérindinportance des licences
professionnelles notamment),

par la relance de I'innovation.



22 - La question du maintien de I'exercice des cingnissions : ancrage
territorial et projet d’établissement

Une des spécificités majeures de cet enseignensemneeffet I'existence de cing missions
qui lui sont assignées par la Loi : quatre d’eeltes ont été définies par les lois de juillet et
de décembre 1984 relatives a I'enseignement agnmdilic et privé, votées a I'unanimité il y
az22ans:
- formation générale, technologique et professioenéiitiale et continue,
- participation a I'animation rurale,
- contribution aux activités de développement, d'expéntation et de recherche
appliquée,
- participation a des actions de coopération inte@nate, notamment en favorisant les
eéchanges et I'accueil d’éleves, apprentis, étugjatagiaires et enseignants.

Ces missions ont été ensuite élargies d'une misslomsertion scolaire, sociale et

professionnelle des jeunes et d'insertion socidlgrefessionnelle des adultes pour les
établissements publics par la loi d’orientationiege de juillet 1999. Enfin la loi sur le

développement des territoires ruraux de février52@0étendu la mission d’insertion a
'enseignement agricole privé et a modifié le libaede la mission d’animation rurale qui est
devenue « mission d’animation et de développemesntelritoires ».

Ceci est trés important : I'exercice des « autréssions » que la seule mission de formation
a trois impacts directs :

- sur les éléves : il permet la contextualisation skegirs enseignés et donc assure la
qgualité professionnelle des formations, et coowiba I'apprentissage de la
citoyenneté

- sur les enseignants : il favorise la confrontati@rmanente des compétences des
enseignants aux réalités du monde scientifiquealseicprofessionnel

- sur I'ancrage territorial des établissements

L'enjeux des «autres missions » va cependant da da&ane simple ouverture des
établissements sur leur environnement. En faitétablissement d’enseignement agricole,
pour remplir pleinement sa mission d'enseignemeoit étre aussi acteur de
développement c'est a dire avoir une stratégie active d'intetie@ sur le territoire en
matiere d'expertises professionnelles et de pramucte références, étre pdle de ressources
techniques, culturelles, scientifigues pour sa amgiétre partenaire du développement
territorial. Il a des atouts pour cela : la présedingénieurs et de professeurs d’éducation
socioculturelle dans les établissements, I'exigtatiéquipes interdisciplinaires, la présence
d'une exploitation agricole, et d'un centre degesss.

Il appartient awprojet d’établissement qui constitue la feuille de route de I'établisssinet

en méme temps qui a le caractere d’'une chartelfmsemble de la communauté éducative,
d’étre le reflet de la maniere dont il envisagexdteer les « autres missionen synergie
avec la mission de formation. Le type de synergie $¢ donne I'établissement, dans le cadre
de I'exercice de son autonomie, est un facteuredtidé pour lui tant vis a vis des acteurs
internes que des partenaires.



23- La question du renforcement des liens enseignent technique
agricole/enseignement supérieur agronomique

La présence de ces deux ordres d’enseignement chta au méme ministere  conduit
souvent a parler d’'un systeme complet d’enseignetndu CAP au doctorat.

Mais, entre eux, le passé a prouvé que les liéémient pas spontanés, du fait des
différences de logiques : I'enseignement supérelgr souci de son excellence scientifique et
de sa lisibilité internationale; I'enseignementchieique a une préoccupation de

professionnalisation, de socialisation de ses psbkt d’'un ancrage territorial. Jusqu’a ces
dernieres années, la plupart des acteurs de temairvoyaient pas la nécessité d'un
rapprochement, qui reste dépendant de I'existelntgedtifs et d’enjeux communs. Pourquoi

'ETA et 'ESA auraient-ils intérét a se rapprocteQue pourraient-ils faire ensemble, et
surtout que pourraient-ils faire a bénéfice récipe?

Au dela du volontarisme de la DGER, qui a fait dpprochement entre I'ETA et 'ESA l'une
des principales justifications de sa récente rdosgdion, plusieurs évolutions lourdes
poussent pourtant dans le sens d’un meilleur lien :

v' C'est deux ordres d’enseignement de petite tailtenparés au grand frére, et qui
maillent le territoire (il y a 26 établissement®mseignement supérieur, un seul en
Hollande !).

v' Ces deux ordres d’enseignement sont traversés @leesnquestions scientifiques

v' La mise en place du systeme « LMD » leur a foumenjeu d’articulation majeur : la
licence professionnelle, en effet, est la maillom manquait pour le passage continue
d’un systéme vers l'autre.

v' la montée du fait régional, y compris dans le cxtetele la construction de I'espace
europeéen, et la baisse tendancielle des financeniiitat ne peuvent qu’inciter les
établissements de I'ESA a se préoccuper activendest diverses manieres de
renforcer leur insertion territoriale, avec diffét® moyens d’intervention: le
développement de leurs partenariats locaux danssdiable de leurs missions
(formation, recherche, valorisation et transfdi@daptation de leur offre de formation
continue, le renforcement et l'affichage de leumtdbution au développement
économique local et régional... La politigue des pbke compétences, pbles
géographiques, lancée par la DGER constitue yrense adaptée a ce constat.
Dans ce contexte, I'ancrage territorial des établisents de 'ETA peut en faire des
partenaires attractifs pour 'ESA. Réciproquemedet établissements de I'ETA
peuvent espérer des bénéfices notables d’une@liavec I'enseignement supérieur.

v le débat en cours sur I'ouverture sociale des Grarétoles est potentiellement un
nouveau moteur de rapprochement ( cf : ScienceBPSBEC, ..).

Il apparait donc que des partenariats entre EFA Atont donc beaucoup plus de chances de
voir le jour aujourd’hui qu’hier. Si I'on accepthypothese que la proximité géographique

sera nécessairement un facteur structurant powonatruction de ces partenariats, il en

résulte qu’ils ont vocation a devenir une piecetras$e de toute politique territoriale de

I'enseignement agricole.



Un exemple de liens a tisserl’organisation par pdle de compétences de l'actsaliion
permanente des connaissances scientifiques designaets et de leur contact avec la
recherche (c’est 'une des recommandations de I'#ude modernisation consacré a
'enseignement agricole)

La réforme de I'enseignement supérieur agronomajweterinaire a propose de structurer les
18 établissements d’enseignement supérieur soedletudu MAP et les trois écoles
d’'ingénieurs sous tutelle du MENESR en sept polésgrpphiques de compétences en
« sciences et technologies du vivant et de I'emwviemnent », chacun d’eux disposant d’'un
potentiel humain et intellectuel suffisant pour treeen synergie la recherche, la formation et
le développement.

Le renforcement des liens entre lI'enseignement rgaype et I'enseignement technique
agricole figure explicitement au nhombre des objgditkés.

Cet objectif a pour raison d’étre le fait que Beilgnement technique doit rester dans la
mouvance des évolutions scientifiques. Or, cecvaepas de soi: autant I'enseignement
Supérieur est irrigué en permanence par la rechggatant c’est beaucoup moins le cas de
'enseignement technique et pourtant celui-ci esiége des mémes débats.

Or, outre le fait que les pdles géographiques dapébences sont bien répartis sur le
territoire, leur périmétre scientifique est quagiiieentique (a des degrés pres) et s'organise
autour du triptyque « agronomie, alimentation, esrtviement » ; il est donc possible d’offrir
au niveau de chaque péle et selon ses dominarigagifigues particulieres, un programme
d’actualisation des connaissances scientifiguessdssignants des établissements techniques
situés dans la mouvance du pole, sur le modelelactu Cours supérieur sur I'alimentation
et la nutrition humaines (CSANH) organisé par quétroles d’enseignement supérieur (Agro
Paris Tech, ENVA,ENITIAA, ENESAD) . Le modéle du &SH montre a I'évidence que
les bonnes questions des enseignants du technénselel cours constitue un fort stimulant
intellectuel pour les enseignants-chercheurs etckescheurs qui y interviennent, et que
I'existence du cours les force a la clarté et &gimisation de leur discours et oblige a une
synthése interdisciplinaire. Le cours constituesiaim lieu a bénéfice réciproque entre des
intervenants et un public motive.

En outre, les enseignants du technique (en padictgux qui enseignent en classe de BTSA
ou en licence professionnelle) doivent rester a@orif's aux évolutions scientifiques, celles
qui n'ont pas encore nécessairement conduit a wiem enseignable mais qui donnent lieu
néanmoins a des questions des éléves a leurgyeastss (OGM, ESB, grippe aviaire,
sécurité sanitaire des aliments)estt alors important de faire en sorte
- que les enseignants entretiennent des liens desclaboratoires de recherche (INRA,
CNRS, IFREMER, INSERM) , pour rester confrontéssague leurs éleves a « la sciences en
train de se faire », a la science vivante et pakement a des connaissances codifiées
- que les chercheurs et les enseignants-chercheussepti organiser des débats
scientifiques dans les établissements techniquesquet les enseignants de
'enseignement technique avec leurs éléves puissgimterroger.
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24- La question du maintien d’'une capacité d’innovaon

L’enseignement agricole a été longtemps considésénne un laboratoire avanceé
d’'innovation pédagogique. Il doit le rester casfire des espaces de construction de la culture
qui sont peut étre moins accessibles dans I'ensgignt général. Un contexte plus difficile
aujourd’hui n'appelle pas a un repliement de léesédn, mais induit au contraire un besoin
de nouvelles réflexions et de renouvellement de guestions. Je prends le risque de
formuler quelques unes des questions qui me pardise poser dans la droite ligne des
réflexions précédentes et dont devrait s’emparezdaerche pédagogique.

- quels supports et méthodes pédagogiques mohimer appréhender la complexité
des rapports agriculture/société et préparemdelligence de I'action: I'exploitation
agricole, la chaine alimentaire, le territoire Ztude du milieu des années 70/80 doit-
elle étre réinventée ?

- comment maintenir la confrontation des éléves aélité, une des spécificités
majeure de I'enseignement agricole, alors qu'aisés souvent a un repliement sur la
salle de classe. Comment aider les enseignantérantaf en équipes engagées et
attachées a construire des situations de formates guestions parfois imprévues du
terrain ? Connaitre et agir c’est apprendre a diso avec l'incertitude.

- comment traiter de la diversité des modéles deldppement de I'agriculture ?

Apres les trente glorieuses , le modele de dévelmgnt de I'agriculture a changé et
on est passé d’un modele productiviste assez simplae modele (ou plutot des
modeles) plus complexe(s) impliquant des raisonmgsnglus fins . On parle
aujourd’hui des sept familles agricole: I'agriewt raisonnée, l'agriculture
biologique, I'agriculture paysanne, la producticerniiére, la production intégree,
I'agriculture de précision, I'agriculture durabl@eci a rendu moins simple la tache
des enseignantgj’autant que ces modeles de développement sorntparésis eriges
en écoles de pensée (agriculture raisonnée, dagrewiologique, ...). Il faut étre trés
clair a ce sujet : si 'enseignement agricole d@tlapter aux évolutions, il doit le faire
en discernant les mouvements de fond et non ectibfond’'une actualité plus ou
moins brdlante, d’effets de mode, ou sous la poesdiécoles de pensée. Le devoir
des enseignants est de faire saisir aux élevenkedes évolutions, de leur présenter
la diversité des points de vue et des modélesssleritrainer a I'observation critique
et au raisonnement, et non de leur asséner leetegmesures de politiques agricoles
dont la lettre changera encore demain. Commend atoettre en évidence au dela de
la diversité des modeles ce qu’ils ont en commuweeiui les différencie ?

- on observe une tendance dans l'enseignement supéstela recherche a une
parcellisation des savoirs et a une hyperspédulisales enseignants (voir le profil
des concours de MCF). Or I'enseignement technign@ait moins ce phénomene, se
situant a un certain niveau de synthese du pointugedes savoirs dispensés dans
'enseignement. Comment un enseignement supérpeut rester un lieu de bonne
synthese dont a besoin I'enseignement technidiecen particulier pose la question
du maintien de I'enseignement de I'agronomie (aasdarge), discipline de synthese
et d’ingénierie dans I'enseignement supérieur agrogue et a qui I'accélération
extréme de I'innovation pose sans arrét des prodgemuveaux.
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- Comment mieux appréhender les nouveaux rapports sguinouent entre les
établissements et leurs territoires dans le nouceatexte des pdles de toute nature
(pbles de compétences, d’excellence rurale, de éttivie).

Conclusions :

L’enseignement agricole aujourd’hui n’a plus la &bon exclusive d’accompagner la
modernisation de I'agriculture mais d’accompagm@sr houveaux rapports entre I'agriculture
et la société. Outre la politique éducative géméellaquelle il reste trés lié, il n'est plus
modelé par la seule politique agricole, mais parensemble de politiques plus élargies,
relatives a I'environnement, I'alimentation, le ndenrural. Par la diversification de son offre
de formation, il est un enseignement qui prépatme grande diversité de métiers. Par la
nature des publics qu’il forme, il s’adresse désosma toutes les catégories socio
professionnelles. Par les savoirs dispensés, dastnu un enseignement en prise direct avec
les problemes de la société tout entiere.

Dés lorsla spécificité de cet enseignement est moins damsriature des publics qu’elle
accueille et beaucoup plus dans la nature de sa @gbgie, dans la nature des
compétences auxquelles il prépare, dans la nature@des supports et de ses méthodes.

Les termes de l'identité de I'enseignement agricalet a repenser. Le sens n’est plus donné
de facto car I'image de I'enseignement agricolesnjg@us ou ne devrait plus étre associée
strictement a la formation des actifs agricoleagebalimentaires.

Cependant un enseignement dit « agricole » qunests directement lié a la formation des
agriculteurs peut perdre la légitimité de son chitement au ministere de l'agriculture. Mais
deux éléments militent pour le maintien d’un tetaehement :

- un enseignement agricole qui reste rattaché miarstére technique a plus d’atouts pour
faire prévaloir ses différences et donc ses sp#és.

- on peut aussi considérer gu’'un systeme d'enseignt qui sait insérer
professionnellement ses publics a plus de 80 % dansontexte difficile pour I'emploi des
jeunes, doit notamment ce succes a ce rattachement
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